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Introduktion

Sedan 1990-talet har fokus i mycket undervisning allt mer flyttats fran att memorera faktakunskaper
till ett elevcentrerat arbetssatt och problembaserat larande. Eleverna forutsatts sjalvstandigt soka
och anvidnda information (Limberg, 2013, s. 68; Francke & Gardén, 2013, s. 151). Samtidigt har ansva-
ret for att kontrollera att information ar korrekt allt mer flyttats fran fore publicering till efter — fran
producent till anvandare (Limberg, 2013, s. 68). Dessa férandringar innebar ett stort ansvar for de
studenter som i dag genomgar utbildning i grund- eller gymnasieskola, och det &r viktigare an nagon-
sin att besitta fardigheter att finna, salla och vardera information. Med detta foljer att skolans under-
visning i informationssékning och —hantering maste garantera att elever tillgodogor sig dessa fardig-
heter.

FUSK-projektet

2011 inleddes ett pilotprojekt i samarbete mellan skolbiblioteket och nagra av ldrarna vid Sannarps-
gymnasiet i Halmstad. Projektet, vid namn FUSK (Fér Undervisning genom Samarbete;
Kompetensutveckling), syftade till att genom bibliotekariers och larares samarbete ldgga upp en ut-
bildning for att utveckla elevernas informationskompetens (Nord & Hellstrom, 2011, s. 2). Pilotpro-
jektet hade ocksd som mal att utarbeta forutsattningar for ett storre projekt 2011-2012, utveckla
fungerande metoder for samarbete mellan ldrare och bibliotekarier, samt att ta fram fungerande
arbetsmaterial och metoder for undervisning i informationskompetens (Nord & Hellstrom, 2011, s.
2). Pilotprojektet resulterade i en rapport till region Halland (Nord & Hellstrom, 2011) och till att pro-
jektet genomfordes i storre skala lasaren 2011-2012, 2012-2013 och 2013-2014.

FUSK-metoden ar uppdelad i fem moment. | moment 1 presenteras syftet med projektet for eleverna
och vad de forvantas lara sig. Har valjer ocksa eleverna ett dmne och fragestallning. Eleverna far en
forsta introduktion till vetenskaplighet, korrekt kdllhdnvisning och citering, samt vad plagiat ar och
varfor det ar daligt. | moment 2 paborjar de elever som inte har av lararna férbestamda artiklar att
soka information om dmnet. Eleverna far ocksa ta del av informationssokningsundervisning. Moment
3 gar ut pa att eleverna skriver ett utkast som innehaller en 6versikt 6ver innehallet i kédllorna de har
valt eller blivit tilldelade, samt kallférteckning for valda kallor. Moment 4 kretsar kring akademisk
hederlighet och handlar om bland annat plagiering, kallhanvisningstekniker och 6évningar. Det ar
ocksa har studenterna bérjar skriva sin uppsats. Pa grund av tidigare erfarenheter fran FUSK-projekt
finns har ett moment 4.5 som innebar en konkret genomgang med tydliga exempel pa hur man han-
terar kéllor i flytande text. Det sista momentet, moment 5, ar aterkoppling till eleverna dar lararen
ger synpunkter och kommentarer kring elevernas kallhantering och elevernas resonemang kring kal-
lorna. Tillsammans med bibliotekarien viljs sedan de basta uppsatserna ut och lararen och bibliote-
karien redovisar darefter tillsammans resultatet for klassen genom anonymiserade exempel av kall-
hantering ur uppsatserna. Som avslutning utvarderas projektet av saval elever som larare och utvar-
deringen sammanstalls av bibliotekarierna.

Informationskompetens

Termen informationskompetens (pa engelska information literacy) myntades i en rapport fran 1974
av Paul G. Zurkowski (1974). Sedan dess har anviandningsomradet for termen vaxt och &r numera en
naturlig del i samtalet inom bibliotekssektorn och biblioteks- och informationsvetenskap. Informat-



ionskompetens kan ses som ”“en rad férmagor som kan knytas till olika satt att soka, valja, finna,
granska och sammanstalla information for meningsfull anviandning i det senmoderna samhillet, dar
manniskor forvdantas anvanda information foér att skapa nya kunskaper” (Limberg, Sundin, & Talja,
2009, s. 61). Fran denna definition kan utlasas att informationskompetens innefattar fler férmagor
och fardigheter dn att bara sdka och presentera fakta. Det ror sig mer om en process an ett antal
fardigheter man kan pricka av om man besitter eller ej. Inte heller behdver en person som ses som
informationskompetent inom ett omrade noédvandigtvis ses som informationskompetent inom ett
annat (Francke & Gardén, 2013, s. 155). Det innebar att informationskompetens kan ses som kon-
textbaserad, och att det kanske &r att féredra att prata om informationskompetenser i plural snarare
an singular.

Informationskompetens bor ocksa ses i relation till tvd andra omraden, namligen mediekunnighet
(eller mediekunskap) och digital kompetens. Medan informationskompetens i mangt och mycket
fokuserar pa fardigheterna, informationsbehoven och informationssékningsprocessen ligger fokus
for mediekunnighet snarare pa de medier som anvands for informationssékning. Digital kompetens &
andra sidan handlar om att skapa mening och forstdelse av information i digital form (Sundin &
Rivano Eckerdal, 2014, ss. 10-11). Dessa tre omraden brukar tillsammans bendmnas som Medie- och
Informationskunnighet (MIK) och dess relevans for skolan och lararutbildningen lyfts inte minst fram
i UNESCOs rapport Medie- och informationskunnighet i skolan och Iédrarutbildningen (Wilson, Grizzle,
Tuazon, Akyempong, & Cheung, 2011). | rapporten beskrivs informationskunnighet och mediekun-
nighet som att ” informationskunnighet [understryker] vikten av att ha tillgang till och formaga att
hantera och vardera information. Mediekunnighet & andra sidan betonar formagan att forsta medi-
ernas funktioner, vardera hur dessa funktioner utfors och anvidnda medier pa ett fornuftigt satt inte
minst for att uttrycka sig sjalv” (Wilson, Grizzle, Tuazon, Akyempong, & Cheung, 2011, s. 18). MIK ar
saledes en kombination av bada ovanstaende synsatt. De fardigheter som ndamns i UNESCOs rapport
ligger nara vad som star i laroplanen fér gymnasieskolan fran 2011, dar ett av malen &r att eleverna
kan anvanda ”[...] modern teknik som ett verktyg for kunskapssdokande, kommunikation, skapande
och larande” (Skolverket, 2011, s. 11). Ovanstaende diskussion bor tas i beaktande i rapporten néar
termen informationskompetens anvands.

Limberg (2013, ss. 72-73) framhaller tre didaktiska villkor som bidrar till meningsfullt larande i skolan
och som &r néara kopplade till informationskompetens. Villkoren &r Forskningsbara frdgor, som inne-
bar att |ata eleverna arbeta med fragor som ar mer an ett amne. Dessa fragor bor syfta till att svara
pa fragor om vad, varfér och hur. Detta skiljer sig at fran hur elever ofta soker efter information ge-
nom att helt enkelt omvandla sitt amne till en s6kfraga, exempelvis “vulkaner” (Limberg, 2014, ss.
29-30). Det andra villkoret ar att uppmdrksamma specifika och mer varierade aspekter pd informat-
ionskompetens sasom urval av kallor, relevansbedémning och bearbetning av information, snarare an
att enbart fokusera pa hur man soker efter information. Till sist namns ocksa konsekvent och regel-

bunden dterkoppling fran pedagoger under elevernas sjalvstandiga arbete.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med rapporten ar tudelat. Till att bérja med ska rapporten utvardera FUSK-metodens paverkan
pa elevernas informationskompetens och lararnas medvetenhet kring kallhantering och kallkritik.
Inte minst ar det intressant att titta pa om metoden har paverkat lararnas 6vriga undervisning och
om kaéllkritik och kallhantering har fatt en annan roll i undervisningen.



Vidare ska rapporten ocksa identifiera problemomraden i metoden och presentera forslag pa 16s-
ningar pa dessa problem. Detta ar av intresse da ett 6nskemal fran de som genomfoért projektet har
varit att fa pa fotterna for att kunna fortsatta utveckla metoden och lagga grund for forbattringsmoj-
ligheter.

Utifran detta har tre forskningsfragor definierats:

* Hur har elevernas informationskompetens utvecklats efter att eleverna deltagit i FUSK-
projektet?

* Hur paverkas ldrarnas medvetenhet kring kallkritik och kallhantering efter att ha genomfért
ett FUSK-projekt?

e Utifran insamlad data, vilka férandringar skulle kunna goras i FUSK-metoden for att uppna
battre resultat gallande saval elevernas informationskompetens och lararnas medvetenhet
gallande kallkritik och kallhantering?

Empiri, insamling av data samt analysmetod

Som underlag till rapporten finns elevernas utvarderingar (fran 2011-2012, 2012-2013 och 2013-
2014), transkriberingar fran en fokusgruppsintervju och tva enskilda intervjuer med larare involve-
rade i projektet (intervjufragorna finns i bilaga 1). Lararna som deltog valdes ut av Christina Nord, en
av de ansvariga bibliotekarierna for projektet, utifran deras erfarenhet av projektet.

Nord har agerat som kontaktperson vid biblioteket fér mig och varit behjalplig med ytterligare nod-
vandig information.

Pa grund av snav tidsram och risk for mer material an vad som skulle hinna med att hanteras har
ingen av elevernas synpunkter tagits i beaktande utéver de synpunkter som finns med i utvardering-
arna som genomférdes efter varje projekt.

Intervjuer

Intervjuerna genomfdrdes pa plats pa Sannarpsgymnasiet under tva dagar. Varje intervju tog mellan
20 och 30 minuter och utgick fran samma intervjumall (bilaga 1). Inf6r varje intervju klargjordes syf-
tet med undersokningen och deltagarna godkdnde att intervjun spelades in. Samtliga deltagare i in-
tervjuerna fick i forvag ta del av preliminara intervjufragor sa att de haft tid pa sig att tanka igenom
amnet innan intervjun och for att de skulle kunna ge genomtankta svar under intervjun. Under fo-
kusgruppsintervjun dék det upp @mnen som inte fanns med i intervjumallen, men som var relevanta
for rapporten, varfor intervjumallen efter fokusgruppsintervjun uppdaterades med tva nya fragor. Da
samma intervjufragor anvandes i de enskilda intervjuerna var det lampligt att uppdatera intervju-
mallen sa fragorna ocksa stilldes i resterande intervjuer. Wildemuth papekar att fokusgrupper kan
vara sarskilt intressanta om man kompletterar dem med enkater, observation eller, som i det har
fallet, enskilda intervjuer (2009, s. 243)

| bada typer av intervjuer diskuterade nedan ar det viktigt att ta hansyn till hur fragorna stélls och
vilka ord man anvander. Det bor inte finnas nagon variation i ordval eller intonering mellan intervju-
erna, och det &r viktigt att stilla fragorna som de ar formulerade i intervjumallen for att sakerstalla
detta (Bryman, 2012, s. 219), nagot som efterstravades under intervjuerna.



Fokusgruppsintervju

Fokusgruppsintervjuer fokuserar vanligtvis pa ett specifikt amne med deltagare sarskilt utvalda uti-
fran deras erfarenhet eller expertis inom dmnet (Bryman, 2012, s. 501). Férdelar med metoden ar
mojligheten att se interaktionen mellan deltagarna och deras reaktioner pa varandras asikter och
svar (Bryman, 2012, s. 501). Nagra problemomraden med fokusgruppsintervjuer ar bland annat att
det finns risk att ndgon av deltagarna tar 6ver och inte slapper in de 6vriga i samtalet, att det kan
vara svart att transkribera da det &r vanligt forekommande att deltagarna pratar i mun pa varandra,
samt att det finns risk att deltagarna i storre utstrackning ger de svar som forvdntas av dem, snarare
an deras faktiska standpunkt (Bryman, 2012, ss. 517-518). Samtliga listade problem ovan kan l6sas
genom att i stallet anvdnda sig av individuella intervjuer, men da gar man ocksa miste om de foérde-
larna fokusgruppsintervjuer innebar.

Fokusgruppsintervjun genomfordes pa Sannarpsgymnasiet 2014-10-01, och tre larare deltog i inter-
vjun. En av deltagarna i fokusgruppen hade inte genomfort ett helt FUSK-projekt, och hade saledes
inte lika mycket att tillfora diskussioner som 6vriga deltagare. Detta skapade en viss snedfoérdelning i
hur mycket varje deltagare pratade, men 6vriga deltagare var anda manga om att lata personen i
fraga komma till tals, och forhoppningen &r att samtliga deltagare kdnde sig delaktiga i intervjun och
fick fram de asikter de ville. Ocksa problemet med att deltagarna ofta pratar i mun pa varandra fanns
narvarande. Det kanske hade varit bittre att dela ut ordet an att stalla fragan och lata deltagarna
svara fritt. Eftersom endast en fokusgruppsintervju genomférdes var det svart att avgora om det
hade fungerat battre.

Enskilda intervjuer

Intervjuer ar en vanligt férekommande metod for att samla in data inom bade kvalitativ och kvantita-
tiv forskning (Bryman, 2012, s. 209). Semistrukturerade intervjuer karaktadriseras av att intervju-
mallen kan innehalla bade 6ppna och stiangda fragor och att nya fragor kan dyka upp under inter-
vjuns genomfoérande, till skillnad fran strukturerade intervjuer som mer ar att likna vid en muntlig
enkat (Wildemuth, 2009, s. 222). Intervjuerna som ligger till grund fér rapporten ar av semistrukture-
rad natur.

De enskilda intervjuerna genomférdes pa Sannarpsgymnasiet 2014-10-02.

Elevernas utviarderingar
Elevernas utvarderingar ar sammanstéallda tematiskt efter fem fragor som stalldes till eleverna efter
varje genomfort projekt. Sammanlagt svarade 13 klasser, av dessa var tolv fran arskurs 1 och en fran
arskurs 2. Fragorna ar som foljer:

* Vad (om nagot) larde du dig genom projektet?

* Vad var svart? Varfor var det svart?

* Vad var latt? Varfor var det latt?

e Skulle du vilja gbra nagot liknande igen? Varfor/varfor inte?

* Vad kunde projektansvariga har gjort annorlunda?

Eleverna fick svara i fria textsvar som sammanstalldes av bibliotekarierna.



Analysmetod

Samtliga inspelningar fran intervjuerna transkriberades i sin helhet. Darefter lastes transkriberingar-
na igenom oOversiktligt och dvergripande anteckningar togs. Efter att ha last igenom alla transkribe-
ringar oversiktligt genomférdes en djupldsning av dem med syftet att finna teman. Under djuplas-
ningen kodades texterna och noggranna anteckningar férdes. Nar samtliga transkriberingar djuplasts
och kodats sammanstalldes anteckningarna och koderna efter de teman som framtratt.

Samma metod genomférdes pa elevernas utvarderingar och sattes darefter i relation med intervju-
erna med lararna for att hitta 6vergripande teman.

Resultat

Detta avsnitt inleds med elevernas upplevelser av projektet, f6ljt av hur deras informationskompe-
tens utvecklats genom projektet. Darefter foljer en del om lararnas upplevelser. Utifran elevernas
utvarderingar har fyra stycken teman identifierats, dessa presenteras och elevernas synpunkter satts
i relation till lararnas. Avslutningsvis foljer ett avsnitt med ett antal for- respektive nackdelar som
framkommit i elevernas utvarderingar och intervjuerna med lararna.

Elevernas upplevelser av projektet

Elevernas upplevelser av projektet har varit mycket spridda. Manga har tyckt att det har varit jobbigt
och svart, medan andra har tyckt att det var enkelt. Lararna har upplevt att manga elever tyckt att
det varit for stor press pa dem, och att det har varit for mycket att gora pa samma gang. Samtidigt
beskrevs ocksa eleverna som mycket engagerade i projektet, och att flera av dem har svart att slappa
det nar de val kommit igdng ordentligt.

Eleverna tillfragades i utvarderingen om de skulle vara intresserade av att gora ett liknande projekt
igen. Det fanns tre huvudsakliga grupperingar har; de som kunde ténka sig gora ett liknande projekt
igen, de som stéllde sig tveksamma, och de som inte vilja géra nagot liknande igen. De som var posi-
tiva till att gora ett liknande projekt igen lyfte ofta fram att det var larorikt och anvandbart infor
framtiden. Flera tyckte att de larde sig mycket av projektet. De som stéllde sig tveksamma hade ofta
synpunkter pa att det var stressigt, att de fick skriva om trdkiga @mnen, men med vissa andringar
skulle de kunna tanka sig att gora ett liknande projekt igen. Gruppen som inte kan tdnka sig att gora
nagot liknande igen lyfte ofta fram att det var trakigt, svart eller for stressigt.

Hur har elevernas informationskompetens utvecklats?

| elevernas utvarderingar framtrader tva huvudsakliga synsatt pa vad eleverna anser ha lart sig. Det
forsta synsattet ar de som i forsta hand fokuserar pa att de har lart sig @mneskunskap om dmnet de
skrivit om. Det andra synsattet fokuserar snarare pa kallhantering och kallkritik som sadan. Manga
rapporterar ocksa att de har lart sig hur man skriver uppsatser, hur man anger killor och att de lart
sig hur man gor kallférteckningar. Ett mindre vanligt inslag ar att eleverna sade att de lart sig varfor
man inte ska plagiera och vad det innebar att fuska. Ocksa kommentarer om att de lart sig varfor
man ska kallhdnvisa och varfor det ar viktigt att sarskilja pa egna och andras asikter férekommer.

Av lararnas intervjuer framgar det att eleverna har battre kunskaper om kallkritik och kallhantering
efter genomganget projekt an fére. Eleverna upplevs som mer noggranna nar de arbetar med kéllor
och har ett annat tank an tidigare. Daremot menar lararna att elevernas kunskap snabbt riskerar att



glémmas bort om eleverna inte far mojlighet att arbeta med det. Dock sades det ocksa att det var
enkelt att hanvisa tillbaka till projektet och ateranvdanda material for att eleverna enklare skulle
komma ihag vad de lart sig, och att eleverna latt mindes néar de blev paminda.

Lararnas upplevelser av projektet

Lararnas utsagor om projektet praglas till stor del av positiva upplevelser. De beskrev projektet som
larorikt och utvecklande, bade for sig sjalva och for eleverna. | borjan av projektet fanns vissa tvek-
samheter kring det, men i efterhand har upplevelserna mestadels varit positiva, och flera larare var
intresserade av att genomfoéra projektet fler ganger.

Lararna tyckte att det lart sig mycket under projektet, och att det var nyttigt att “tvingas” vara nog-
granna med sin egen kéllhantering. Ocksa tidigare har kallhantering varit ett naturligt inslag i lararnas
undervisning, men inte pa en sa ingdende niva som under FUSK-projektet. Detta har lett till att ocksa
lararna har fatt en djupare forstaelse for killhantering, och en sade att dven om hen har haft en
grundlaggande forstaelse for kallkritik tidigare har projektet gett en djupare kunskap om hur man
hanvisar till olika typer av killor.

De flesta larare som deltog i intervjuerna sade att de vill géra projektet igen, eller nagon version av
det. Endast en larare stéllde sig tveksam till att det skulle vara intressant att genomféra igen i det
nuvarande utformandet av projektet, pa grund av schematekniska svarigheter, men skulle vara in-
tresserad om det gick att finna andra l6sningar.

Ingen av ldrarna upplevde att deras undervisning i 6vrigt har paverkats namnvart av att de har delta-
git i FUSK-projektet. Det namndes bland annat att kallkritik alltid har varit en betydande del i under-
visningen da det i kursplanen finns mal relaterade till kallkritik. Det framkom dock att det upplevs
som enklare att undervisa i kallkritik efter projektet eftersom eleverna nu har en storre forstaelse
och medvetenhet kring kallkritik och kallhantering och att det ar enkelt att hanvisa tillbaka till pro-
jektet for att paminna eleverna om hur man ska gora.

Tema 1: Kdllkritik och killhantering

Manga elever beskrev svarigheterna med att lara sig ordentlig kallhantering som ett resultat av tva
saker: att de inte har gjort nagot liknande arbete tidigare, och att referenserna ska skrivas pa en en-
ligt eleverna valdigt detaljerad niva. Detta marks ocksa av i lararnas instéllning till varfér de tror att
eleverna upplever problem med att skriva killhdnvisningar. A andra sidan grundar manga som ansag
att de tyckte kallhdnvisning var enkelt det i att de fatt arbeta med kéllor pa liknande satt tidigare i sin
utbildning. Ocksa bland lararna fanns uppfattningen att det var fordelaktigt att redan tidigt lata ele-
verna borja arbeta med kallkritik och kallhantering, dven om viss skepsis fanns narvarande rorande
huruvida det skulle vara mojligt att hinna med innan gymnasiet.

Manga elever upplevde det som svart och krangligt att anvdnda fotnoter och referenser i flytande
text, medan manga andra tyckte att det var enkelt. De som fann det svart tyckte ofta att det var
mycket regler att halla koll pa, och namnde att det var ett nytt satt att arbeta for dem. De som tyckte
att fotnoter var enkla att arbeta med hanvisade ofta till att anvande sig av lathundarna dar informat-
ion om hur man skriver referenser fanns. En larare papekade att eleverna var vana att skriva kallfor-
teckningen langst bak i arbetet. En elev skrev:



”Det var svdrt att man sa tydligt skulle hdnvisa till all information som man anvénde. Detta har jag
inte gjort tidigare och det blev en stark omstdllning pG hur noggrant det skulle vara.”

En larare uttryckte att manga elever hade svart att skilja pa egna och andras asikter:

”[Eleverna] vet ju att de inte far kopiera och liksom cut-and-paste s, men det jag mdrker att de inte
fattar dr egnas och andras dsikter. Det skulle de kunna ldra sig mer om innan de kommer till oss i alla
fall. Fér det verkar vara helt nytt, att bara man skriver om ndgon annans ord till sina egna sa dr det
mitt eget.”

Tema 2: SKkriva och producera text

Precis som med referenser var eleverna splittrade géallande vad de tyckte om att skriva uppgiften. En
del tyckte att det var det enklaste i uppgiften, medan andra tyckte det var valdigt jobbigt. Sarskilt
diskussionsdelen lyfts fram som enkel att skriva. Manga rapporterade ocksa att det var svart i bérjan,
men att det blev enklare allteftersom. Lararna berattade att de var imponerade 6ver det engage-
mang eleverna visade trots att manga tyckte att det var svart och gick trogt.

Svarigheten att skriva om fakta och texter med egna ord férekom ofta i elevernas utvarderingar. En
student skrev att:

“Det svdra med detta var att man ska ldsa en text och sen géra om det till egna meningar och men
(sic!) egna ord.”

Att skriva om de fakta eleverna hittat till egna ord var nagot som bedémdes vara svart av manga.

Tema 3: Arbetssitt

Lararna beskrev elevernas situation som ont om tid och en hel del stress, nagot som ocksa namns i
elevernas utvarderingar. Flera elever namnde att arbetet hade varit enklare om de inte hade behovt
stressa sa och skulle gérna haft mer tid till forfogande.

De instruktioner som eleverna fick infor uppgiften bedémdes av eleverna som otillrackliga av vissa
och fullgoda av andra. En del kritik framfordes i utvarderingarna att det inte sdkerstalldes att elever-
na forstod allt och nagra skulle gérna se fler genomgangar av hur man kéllhanvisar langre in pa kur-
sen. De fanns ocksa elever som tyckte att det var alldeles fér manga genomgangar och att de upplev-
de det som tjatigt efter ett tag.

Bade larare och elever var 6verens om att det emellanat blev for mycket teoretiska inslag. En larare
berattade att eleverna upplevde det som jobbigt att behova sitta pa férelasningar om kallkritik och
kdllhantering innan de hunnit komma igang att skriva. Hen menade att eleverna férmodligen skulle
vara mer motiverade pa féreldasningarna om de hade haft tid att forst arbeta med uppgiften.

Det material som togs fram under projektet (exempelvis lathundar for kallhdnvisning) har varit upp-
skattade av bade larare och elever. Lararna beskrev det som vardefullt att ha tillgang till dven i andra
kurser att kunna héanvisa tillbaka till.

Tema 4: Hitta och bedéma information
Vad som oftast beskrevs av eleverna som att ”hitta fakta” sags av manga som enkelt. Oavsett om
klasserna hade fatt forbestamda artiklar eller om de fick soka sjalv var det manga som tyckte att det



var enkelt att hitta information till uppgiften. Aven de elever som inte fatt forbestimda artiklar att
anvanda fick tips om rekommenderade sidor, nagot som ofta namns i elevernas svar i utvarderingen:

“Det var ldtt att hitta rdtt fakta, eftersom vi fick tips om bra sidor som vi kunde anvidnda.”

Andra upplevde informationssékandet som problematiskt. Bland dessa namns det ofta att det var
svart att hitta fakta, medan andra poangterar att det var svart att hitta palitlig information:

”Jag tyckte det var svdrt att hitta tillrdckligt med pdlitlig fakta vilket gjorde det svart att skriva en bra
text pad fragestdllningarna.”

For- och nackdelar med projektet

Lararna upplevde samarbetet med biblioteket som bade givande och kompetensutvecklande, och
lyfte sarskilt fram nyttan av att samarbeta med andra professioner. Det beskrevs som positivt att det
var nagon annan an den vanliga ldraren som kom och foreldste och att eleverna da skarpte till sig.
Vidare namndes det material som anvindes i projektet som nagot positivt och valfungerande som
kunde komma att anvdndas ocksa vid senare tillfdllen. Bade larare och elever fann lathundarna an-
vandbara, och lararna papekade att mycket av materialet gick att anvanda i andra kurser efter att
projektet avslutats.

Projektet upplevdes till viss del som 6verambitiost och svart att ldgga pa ratt niva for eleverna. Flera
larare namnde att det var manga detaljmoment som gjorde det svart for eleverna, sarskilt da nar det
kom till hur detaljerade referenserna skulle skrivas. Bade larare och elever tyckte att foreldsningarna
om kéllhantering ibland kunde vara for teoretiska och varit svara for eleverna att ta till sig, men att
foreldasningarna 6verlag var bra.

En larare lyfte fram svarigheterna med att fa schemat att fungera och anpassa det efter var eleverna
befann sig i arbetsprocessen. Hen beskrev att eleverna ibland fick en féreldsning om ett arbetsmo-
ment de inte borjat med an, och att de darfoér inte var motiverade att ta till sig vad som sades.
Samma larare sade ocksa att det var svart att anpassa schemat efter elevernas arbete nar det var
flera personers scheman som behévde Gverensstdmma, och att hen i vanliga fall skulle kunna flytta
en viss foreldasning om det visade sig att eleverna inte var i fas for den an.

Flera larare stdllde sig tveksamma till utkastet som skulle skrivas. Det beskrevs som att det blev
mycket arbete med att utkastet skulle godkannas av bade bibliotekarier och larare, och manga elever
forstod inte syftet med varfor de skulle skriva ett utkast. En larare sade att eleverna upplevde utkas-
tet och uppsatsen som tva separata uppgifter. Asikterna om utkastet gar dock isér, och en lirare
tyckte att det fungerade valdigt bra och att det var ett moment hen brukade anvédnda sig av i under-
visningen i vilket fall. De flesta lararna kunde forsta syftet med utkastet, men menade att det kanske
inte framgick tillrackligt till eleverna, och att man maste fokusera pa att fa eleverna att forsta syftet
med det om det ska vara anvandbart.

Manga av elevernas synpunkter handlade om bristfillig information och instruktioner om uppgiften.
Nagra efterfragade fler genomgangar, och att ha genomgangarna mer utspridda i arbetet. En viss
frustration Gver att de upplevde att lararna hade olika krav fanns ocksa, och det 6nskades samstam-
mighet Over hur referenser ska se ut. Elever efterfragade ocksa avstamningar med lararna halvvags
genom arbetet, sa att eleverna kunde veta om de var pa ratt vag eller inte.



Vissa elever tyckte att det skulle ha varit bra med instruktioner i hur Microsoft Word fungerar, exem-
pelvis hur man skapar fotnoter.

Diskussion

Saval elever som larare tycktes vara 6verens om att eleverna tjanar pa att redan tidigt under sin skol-
gang borja arbeta med kallkritik och kallhantering. Ett flertal elever rapporterade att de tyckte att
arbetet var enkelt eftersom de gjort liknande arbeten tidigare, nagot som ocksa styrktes av lararna.
Detta var aterkommande i manga av de synpunkter eleverna hade — de som tidigare genomfort lik-
nande arbeten hade enklare dn de som inte hade det.

Eleverna tenderade att mer eller mindre genomgaende prata om fakta snarare &n information. De
pratade om faktasokning och att skriva om fakta till egna ord. Eleverna tycks ofta uppfatta fakta som
nagot som kan vara sant eller falskt, och en student skriver bland annat:

“Jag ldrde mig att géra en kdllférteckning och att anvédnda bécker och andra sidor istdllet fér Google
som inte dr sanna fakta.”

Denna syn pa information ar nagot som ocksa forekommer i Limbergs forskning, och hon beskriver
att elever tenderar se pa fakta som ”isolerade objekt som kan hamtas i olika kallor och aterges i en
rapport” (2013, s. 70). Detta synsatt skulle kunna vara en anledning till den upplevda svarigheten att
skriva om fakta eleverna hittar till egna ord. Eleverna tycks forlita sig pa en kalla i taget snarare an att
bygga en forstaelse grundad i flera kallor. Utifran elevens citat gar ocksa att utldsa en syn att kvali-
teten hos en kalla ligger i dess medium snarare an innehall. Francke och Gardén (2013, s. 168) rap-
porterar om flera studier som funnit hur en kallas publikationsform ligger till grund for hur elever
uppfattar kdllans trovardighet, vilket ligger i linje ocksa med resultaten fran den héar rapporten.

Francke och Gardén lyfter fram flera anledningar till att elever plagierar. De ndmner bland annat
tidsbrist, att det &ar liten risk att man dker fast, bristande kunskap om kéllhantering, behov av hjalp
och bristande intresse fér uppgiften (2013, s. 173). Eleverna i FUSK-projektet namnde vid ett fatal
ganger i utvarderingen att de nu forstod varfor plagiat ar daligt, nagot som tyder pa att de tidigare
haft en okunskap gallande plagiat och fusk. Ocksa lararna sade att eleverna visade pa en storre for-
staelse och medvetenhet fér varfor man refererar efter projektet. En av lararna berattade att hen
ofta sett nyheter om att studenter stangs av fran hogskolor och universitet pa grund av plagiat, och
att detta delvis ligger till grund for att FUSK-projektet startades vid skolan. Att projektet ar en bra
forberedelse infor vidare studier dr ocksa nagot som eleverna fann viktigt, och bor vara en uttalad del
av syftet med projektet.

Aven om ldrarna sade att de har lart sig mycket om killhdnvisning sade de ocksa att deras undervis-
ning inte paverkats namnvart. Enligt Lundh och Sundin &r ldrare mana om att elever ska lara sig soka,
viardera och anvanda information, men osdkra vems ansvar det ar att ldra dem (Lundh & Sundin,
2006). Fran de intervjuer som gjordes for den har rapporten gick det inte att utldsa ldrarnas position i
fragan, men den tveksamhet som syntes om nar undervisning i kallkritik ska pabérjas kan anda tolkas
som en viss osakerhet.
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Forbittringsomraden

Svarigheter med schema

Schematekniska svarigheter lyftes som ett av de storsta problemen av en larare. Att det inte 4r moj-
ligt att anpassa foreldsningarna efter var eleverna befinner sig i arbetsprocessen riskerar minska ele-
vernas lust att ta till sig informationen, vilket kan komma att straffa sig vid ett senare tillfélle. Ef-
tersom bade de larare och bibliotekarien som ar involverade i projektet har ont om tid &r det svart
att hitta 6ppningar for ett mer dynamiskt schema. En l6sning skulle kunna vara att bibliotekarien
fokuserar mer pa att utbilda lararna, som i sin tur anviander vad de tagit med sig fran denna utbild-
ning till sina lektioner. Nackdelen med en sadan modell skulle vara att bibliotekariens kontakt med
eleverna minskar. En av lararna lyfte i intervjun hur viktigt hen tyckte att det var att bibliotekarien
forelaste for eleverna eftersom externa foreldsare tenderade att oka elevernas fokus. Att minska
tiden bibliotekarien har med eleverna skulle sadledes ta bort den effekten, men fordelarna med att
lararen skulle kunna nyttja en mer dynamisk schemaldggning skulle kunna vaga over. Vad som skulle
gora mest for eleverna ar svart att avgora innan modellerna har testats.

Kontinuerlig aterkoppling till eleverna

De tre villkoren for meningsfullt larande (Limberg, 2014) bor alla tas i beaktning under vidare utveckl-
ing av FUSK-metoden. Sarskilt det tredje villkoret om regelbunden aterkoppling som efterfragades av
elever i utvarderingen kan vara vart att lagga fokus pa. Sjalvstandigt arbete &r kravande, sarskilt av
den storleken eleverna har fick genomféra. Det kan da vara sarskilt nédvandigt att kontinuerligt ater-
koppla till eleverna och sadkerstélla att de kdnner att de &r pa ratt vag.

Tydliga instruktioner

Flera larare luftade tveksamheter kring det utkast eleverna skulle skriva innan sjidlva uppsatsen. Pro-
blemen lag bade i att eleverna inte forstod syftet med uppgiften samt att det ansags vara omstandigt
att flera parter skulle ta del av och godkédnna utkastet. Bland eleverna fanns ocksa vissa tveksamheter
till utkastet och en larare sade att de inte forstod att de tva uppgifterna hrde samman. En larare
sade att om utkastet ska vara anvandbart ar det viktigt att eleverna forstar syftet med varfér de ska
skriva ett, i annat fall 6kar bara deras arbetsbdrda utan att eleverna ser nyttan med det.

Borja smatt

En larare foresprakade att i stallet for att genomfora ett stort projekt i stéllet borja smaskaligt under
forsta aret i gymnasiet, och da anvinda sig av ett forenklat referenssystem. Under kommande ar
bygger man sedan ut referenssystemet med fler element. Detta skulle innebéra att eleverna inte blev
overvaldigade av nyheter och ldrarna under resterande ar av utbildningen alltid har nagonting att
hénvisa tillbaka till. Utifran lararnas svar att kallkritik redan &ar en stor del av undervisningen boér en
sadan forandring inte vara sarskilt svar att genomfora. Detta skulle kanske minska den stress manga
elever upplevde under projektet da de upplevde att det var mycket nytt pa samma gang. Sarskilt de
elever som tidigare inte arbetat med liknande projekt skulle sékerligen dra nytta av ett sadant upp-

lagg.
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Slutsatser

FUSK-projektet har utan tvekan gjort skillnad for bade de elever och ldrare som varit en del av det.
Lararnas kunskap om kéallhdnvisningar har 6kat, saval som att de tydligare ser vikten av att eleverna
forstar kallkritik och kdllhantering. Eleverna rapporterade att de fatt en djupare férstaelse for varfor
kallkritik ar viktigt, hur man kallhanvisar, hur man skriver uppsatser och varfér det ar viktigt att refe-
rera. Trots detta finns ett antal omraden dar férbattring ar mojligt. Det géller bland annat upplagg av
schema sa att undervisningen pa bésta satt 4r anpassad till elevernas larande. Det handlar ocksa om
en kontinuerlig aterkoppling till eleverna under arbetets gang, och tydliga och lattforstaeliga instrukt-
ioner for hur och vad som ska goras. Inte minst dr det ocksa viktigt att tala om varfér.

Informationskompetens dr nagot som kravs for att klara av dagens samhille, och det ar av stérsta
vikt att eleverna har majlighet att ta till sig och utveckla sin kallkritik i skolan. FUSK-projektet betonar
vikten av att sammanféra olika professioner och pa béasta satt nyttja varje professions kompetenser.
Det ar ett vinnande koncept inte bara for lararna och bibliotekarierna, men kanske sarskilt for ele-

verna.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Har er forstaelse/kunskap for kallkritik och kéllhantering forandrats pa nagot satt under pro-
jektet?

Har er syn pa bibliotekariernas kompetens forandrats under projektets gang?

Har ni markt nagon skillnad i hur ni och bibliotekarierna har arbetat mellan de olika aren pro-
jektet genomforts?

Vad har ni lart av projektet?

Hur tycker/tror ni att eleverna har upplevt projektet?

Vad hade ni for forvantningar pa eleverna innan projektet startade?

Hur tycker ni eleverna presterat, utifran era forvantningar?

Upplever ni att kunskapen finns kvar hos eleverna lange efter projektet genomforts, eller
atergar de till samma kunskapsbas de hade innan projektet?

Vad har férvanat er mest med elevernas agerande?

Vad har fungerat bra?

Vad har fungerat mindre bra?

Ar det nagot ni saknar i hur metoden genomforts?

Hur har metoden utvecklats fran ar till ar?

Hur tycker ni undervisning i kallkritik/kallhantering har fungerat?
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